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SANTRAUKA

Siandieninéje Lietuvoje didelis démesys skiriamas specialiyjy poreikiy asmeny integracijai j visuomene ir jy sociali-
zacijai. Norint formuoti harmoningq asmenybe, bitinas kompleksinis ugdymas integruojant kognityvinius, asmenybés
ir socialinius elementus. Taip pat itin svarbu ugdyti moksleiviy socialinius gebéjimus, jy socialing kompetencijq.

Vykstant integracijos procesams diskutuojama, ar bendrojo lavinimo mokyklose specialiyjy poreikiy vaikai gauna
kvalifikuotq pagalbq ir ar specialiyjy mokykly vaikai pakankamai gerai parengiami savarankiskam gyvenimui atviroje
visuomenéje. Apibendrinant galima teigti, kad specialiyjy poreikiy vaiky integracija i bendrojo lavinimo mokyklas
turi privalumy ir tritkumy. Bendrojo lavinimo mokykla dar néra pakankamai pajégi integruoti neigaliuosius, ypac
sutrikusio intelekto vaikus, isryskéja priestaringos mokytojy, moksleiviy bei jy tévy nuostatos integracijos atzvilgiu.
Tuo tarpu specialioji mokykla taip pat isgyvena krize: nepakankamai paruosia savo ugdytinius savarankiskam gy-
venimui, nepilnai suformuoja socialinius jgidzius. Taciau teigiamas ar neigiamas integracijos efektas daugiausia
priklauso tiek nuo mokytojy ir administratoriy, tiek nuo bendraamziy nuostaty | mokyklq ir i vaiky, turinciy negale,
socialine integracijq.

Tyrimo hipotezée — VI—X klasiy nezymiai sutrikusio intelekto moksleiviy, ugdomy skirtingo tipo jstaigose, socialiniai
igidziai skiriasi.
Tikslas — palyginti VI—X klasiy nezymiai sutrikusio intelekto moksleiviy, ugdomy bendrojo lavinimo ir specialiosio-

se mokyklose, gebéjimo bendrauti, empatiniy, grupinés veiklos, draugystés, bendruomeninio gyvenimo, nuosavybés
sampratos socialinius jgudzius.

Tyrimas atliktas 2007—2008 metais, kurio imti sudaré devyniasdesimt VI—X klasiy nezymiai sutrikusio intelekto
moksleiviy is devyniy Kauno bendrojo lavinimo mokykly ir dviejy Kauno bei Ukmergés miesty specialiyjy mokykly.
Rezultatai parodé, kad nezymiai sutrikusio intelekto moksleiviy, ugdomy specialiosiose mokyklose, gebéjimo bendrauti
ir empatiniai socialiniai jgudziai yra geresni nei moksleiviy, ugdomy bendrojo lavinimo mokyklose (p < 0,05). Sutri-
kusio intelekto moksleiviy nuosavybés sampratos socialiniai jgidziai yra geresni is bendrojo lavinimo mokykly nei is
specialiyjy ugdymo istaigy (p < 0,05). Bendruomeninio gyvenimo, grupinés veiklos, draugystés socialiniai jgudziai
nesiskiria abiejose tiriamyjy grupése (p > 0,05).

RaktaZodZiai: nezymus intelekto sutrikimas, socialiniai igudziai, ugdymas.

[VADAS

isuomenéje ir toliau nemazas démesys

skiriamas specialiyju poreikiy turinéiy

asmeny integracijai (Adomaitiené, 2008) {
visuomeng, mazinant jy socialing atskirti, padedant
jiems s¢kmingai adaptuotis socialinéje aplinkoje.
Negale turin¢iy mokiniy integruotas ugdymas
bendrojo lavinimo mokyklose miisy Salyje, o tuo
labiau uzsienyje, jau tapo jprastu reiskiniu (Koh,
Robertson, 2003; Coster, Haltiwanger, 2004; Ge-
vorgianiené, Zaikauskas, 2007). Visgi ir Siandien

Lietuvoje bei uzsienyje diskutuojama, ar bendrojo
lavinimo mokyklose specialiyju poreikiy vaikai
gauna kvalifikuota pagalba ir ar specialiyjy moky-
kly vaikai pakankamai gerai parengiami savaran-
kiskam gyvenimui atviroje visuomenéje (Westen,
Chang, 2000; Koh, Robertson, 2003; Samsoniené,
2006; Dyson, Gallannaugh, 2008).

Svietima reglamentuojané¢iuose dokumentuose,
pedagoginéje ir psichologinéje literaturoje kalba-
ma apie biitinybg harmoningai asmenybei formuoti
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butina kompleksini ugdyma, integruojant kognity-
vinius, asmenybés bei socialinius elementus (New
Directions in Education: Selections from Holistic
Education Review, 1991; Ruskus, 2002; Ilpoyec
socnumanus, 2003; Vaicekauskiene, 2006). Taip
pat itin svarbu ugdyti moksleiviy socialinius ge-
béjimus, ju socialing kompetencija (James, 1999;
Vys$niauskyté-Rimkiené, 2007), todél diskusija
sutrikusio intelekto vaiky mokyklinés integracijos
ir socializacijos klausimais nepraranda reikSmin-
gumo.

Zinoma, kad sutrikusio intelekto vaikai daug
sunkiau prisitaiko prie aplinkos nei ju bendra-
amziai, todél pagrindinis veiklos su specialiyju
poreikiy vaikais tikslas — ugdyti ju socialing
kompetencija. R. McFall (1982; cit. i§ Kavale et
al., 2007) isskiria du socialinés kompetencijos su-
minius komponentus: individo elgesi su ,,reikSmin-
gais kitais* (tévais, mokytojais, bendraamziais) ir
socialinius igtidzius. S. Vaughn ir A. Hogan (1990;
cit. i§ Kavale et al., 2007) teigimu, socialing kom-
petencija galima identifikuoti pagal: (1) pozityvius
santykius su kitais; (2) tikslinga ir amziy atitin-
kanti socialinj pazinima; (3) elgesio sutrikimy
nebuvima; (4) gerus socialinius igiidzius. Bitent
dél to didele reikSme intelekto sutrikimo mokslei-
viy socializacijai, socialiniy igiidziy ugdymui turi
heterogeniné ugdymo(-si) aplinka. Siose grupése
vienodai vertingas kiekvienas asmuo, atsizvelgia-
ma | asmeninius skirtumus, poreikiy ivairove. He-
terogeniniy grupiy ugdymo epicentras — mokinys,
individualiis jo poreikiai — akumuliuoja pagalba
ir skatina bendradarbiavimo kulttira (Galkiené,
2005).

Pabréziama, kad socialiniai jgtidziai pagerina
asmens veiklos socialinius rezultatus: padeda
turéti daugiau draugy, buti populiariam ir la-
biau mégstamam, veiksmingai spregsti proble-
mas ir greiCiau jveikti pasitaikancius gyvenimo
sunkumus, kadangi socialiniai igiidziai susije¢
su didesniu asmenybés pasitikéjimu savimi ir
aukstesniu saves vertinimu (Malinauskas, Sni-
ras, 2006; Kavale et al., 2007). Apibiidinant ne-
zymaus intelekto sutrikimo vaiky bendravimo
ypatumus, pazymimas menkas poreikis bendrauti.
Sie vaikai pavaldis atsitiktiniy iSoriniy poveikiy
itakai, daznai nesugeba konstruktyviai sprgsti
bendravimo problemuy, todél ugdyti gebéjimo
bendrauti, grupinés veiklos socialinius igiidzius
yra labai svarbu, nes jie padeda asmeniui gebéti
kurti paveikius tarpasmeninius santykius, kai
veiksmingumas pripazistamas ne tik paties indi-
vido, bet ir kity (Lekavi¢iené, 2004), nors mokslo

darbuose gana daznai pabréziamas ir empatijos,
padedancios kurti palankius tarpasmeninius san-
tykius, vaidmuo (Crutcfield et al., 2000; cit. i§
Malinauskas, Sniras, 2006). Taigi socialiniy igi-
dziy ugdymas pagerina asmens socialinio funk-
cionavimo galimybes, leidzia jam visapusiskiau
dalyvauti visuomenés gyvenime, padeda vaikui
tapti visaverc¢iu visuomenés nariu.

Nagrinéjant moksling literatiira, atsiskleidzia
priesStaringi poziiiriai | integracija. Pavyzdziui,
V. Vaicekauskiené (2006) teigia, kad nors ir sie-
kiama jgyvendinti pagrindines nejgaliyjy teises,
padéti jiems isitraukti ir dalyvauti bendruomenés
gyvenime, ta¢iau specialiojo ugdymo sistema
specialiyjy poreikiy vaiky ugdyme pagrindini
démesi sutelké | integracijos procesus, sutriki-
mo korekcija, struktiruota mokyma, palikdama
nuosalyje specialiyju poreikiy vaiky saveika su
aplinka, d¢l to jie nesugeba isitraukti | sociali-
nés veiklos struktiiras, nepasirengia socialinei
savirealizacijai ir savarankiSkam gyvenimui. Be
to, specialiojo ugdymo istaigose mokosi skir-
tingo intelekto ir poreikiy vaikai, todel galima
daryti prielaida, kad vaikai netenka galimybiy i
visavert] ugdyma, kuriuo biity galima parengti
juos tam tikrai profesijai ir pagerinti tokiy vaiky
integracija i visuomeng.

Nurodoma ir specialiyjy ugdymo institucijy
santykiné izoliacija nuo aplinkos, socialinio po-
btidzio ugdymo nepanaudotos galimybés, menki
rysiai tarp dalyky lemia Siy ugdymo istaigy nepa-
jéguma sukurti nattiralia aplinka savo ugdytiniams
(Karvelis, 1994; Vitkauskaité, 2004). Todél vaikai,
besimokydami specialiosiose mokyklose, tolsta
nuo gyvenimo tikrovés. Taip pat ir visuomené, tik
epizodiskai susidurdama su neigaliais vaikais, vis
labiau nuo jy atsiriboja (Karvelis, 1994). Kadangi
specialiyjy mokykly vaikai gyvena i$ dalies izo-
livotai ir nuo mazens kencia nuo deprivacijos, ju
elgesys neretai blina impulsyvus, agresyvus, ne-
korektiskas. Didelg jtaka tam daro ugdymo aplin-
ka. Kaip teigia D. Alifanoviené (2001), iSplétus
kontaktus su aplinka, vaiky su negale socialinis
elgesys pasidaro adekvatesnis.

Taigi daugelis mokslininky (Freeman, Alkin,
2000; Galkiené, 2005; Hallahan, Kauffman, 2003;
Vitkauskaité, 2004; Burns, Ysseldyke, 2008) yra
inkliuzijos Salininkai ir tvirtina, kad integruojant
vaikus, turincius intelekto ar kity sutrikimuy, 1
bendrojo lavinimo mokyklas, galima s¢kmingiau
spresti ju socializacijos problemas ir pasiekti, kad
Sie vaikai turéty vienodas teises bei galimybes
dalyvauti visuomeniniame gyvenime.
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Visgi yra autoriy (Florian et al., 2004; cit. i
Gevorgianienés, Zaikausko, 2007), abejojanciy, ar
galima suderinti integruotos mokyklos ir auksty
pazangumo standarty savokas. D. P. Hallahan ir
J. M. Kauffman (2003), M. Crockett (1999) (cit.
i§ Gevorgianienés, Zaikausko, 2007) manymu,
maziausiai apribotos ugdymo aplinkos id¢ja uz-
temdé esmini dalyka — individualiai pritaikyta
mokyma: visiskos integracijos Salininkai sutelkia
démesij i procesa, o ne | ugdymo rezultatus, | ben-
drasias, o ne i funkcines programas, i retorika,
o ne | tyrimo duomenis. Nuosaikesnés pozicijos
besilaikantys edukologai tvirtina, kad integraci-
ja gali buti veiksminga, bet tinka ji ne visiems
mokiniams, net jei Sie turi nedideliy mokymosi
sunkumy. Viena opiausiy integracijos problemuy
iSlieka bendradarbiavimo tarp klasés mokytojo ir
specialiojo pedagogo stoka (Hornby, 1999; cit. i$
Gevorgianienés, Zaikausko, 2007).

Kita vertus, I. Kaffemaniené (1996, 2001)
nurodo vieng i§ budingiausiy integracijos proble-
my — visuomenés nepasirengima priimti Zzmoniy
su negale, t. y. iSankstinés neigiamos nuostatos,
atsargus ar nepalankus vertinimas, neadekvatus
doméjimasis tokio zmogaus pasirodymu viesu-
moje. Mokslininkés atlikty tyrimy duomenimis,
mazdaug trecdalis apklausty moksleiviy nurodé,
kad bendras mokymasis su specialiyjy poreikiy
vaikais jiems yra nepriimtinas. Integruoto ugdymo
teorijoje ir praktikoje iki Siol mazokai démesio
skiriama sutrikusios ir normalios raidos bendraam-
ziy socialinei saveikai tobulinti. Daugiau démesio
skiriama jy akademiniy sunkumy analizei, retai
minimi socialinés integracijos aspektai (Kaffema-
nien¢, 2001).

Literatiiroje nurodomas integruoto ugdy-
mo nesékmiy priezastis salygiSkai biity galima
skirstyti { dvi grupes: a) organizacinio pobiidzio
trikumai — techninés pagalbos neprieinamu-
mas, pedagogo ziniy apie mokinio psichologinius
ypatumus ir ugdymo(-si) poreikius stoka, ben-
dradarbiavimo strategijuy netaikymas, pedagogu
tarpusavio bendradarbiavimo trikumas ir kt.;
b) metodinés spragos: nemokéjimas paskirstyti
pamokos laiko, nepakankamai apgalvotas pamo-
kos turinys, netinkamai numatyti tikslai, sékmés
patyrimo stoka ir kt. (Silva, Morgado, 2004; cit.
i§ Gevorgianienés, Zaikausko, 2007; Galkiené,
2005).

Apibendrinant galima teigti, kad specialiyju
poreikiy vaiky integracija i bendrojo lavinimo mo-
kyklas turi privalumy ir traikumy. Bendrojo lavini-
mo mokykla dar néra pakankamai pajégi integruoti

neigaliuosius, ypac sutrikusio intelekto vaikus,
iSrySkéja prieStaringos mokytoju, moksleiviu bei
ju tévy nuostatos integracijos atzvilgiu. Tuo tarpu
specialioji mokykla taip pat iSgyvena kriz¢: nepa-
kankamai paruosia savo ugdytinius savarankiskam
gyvenimui, nevisiskai suformuoja socialinius igii-
dzius. TacCiau teigiamas ar neigiamas integracijos
efektas daugiausia priklauso tiek nuo mokytojy ir
administratoriy, tick nuo bendraamziy nuostaty |
mokykla ir { vaiky, turinciy negalg, socialing in-
tegracija (Kossewska, 2006).

Lietuvoje nezymiai sutrikusio intelekto vaikai
tyrinéjami psichologiniu aspektu, taciau ju socia-
liné kompetencija, taigi ir socialiniai jguidziai,
mazai nagrinéti (Gevorgianien¢ ir kt., 2004; So-
lovjoviené, Barkauskiené, 2006; Gevorgianiené,
Zaikauskas, 2007) ir duomeny apie vyresniojo
mokyklinio amziaus nezymiai sutrikusio intelek-
to vaiky, ugdomy skirtingose ugdymo istaigose,
socialiniy jgiidziy palyginimo tyrimy yra mazai.
Uzsienio literatiiroje nepavyko rasti tyrimy, kuriy
metu bty lyginami skirtingoje ugdymo aplinkoje
besimokanciy nezymiai sutrikusio intelekto moki-
niy ugdymosi rezultatai. To priezastys, veikiausiai,
yra dvi: pirma — nezymiai sutrikusio intelekto
asmenys jau keleta deSimtmeciy néra specialiyju
mokykly mokiniai dél senokai pakitusiy Siy mo-
kykly funkcijy ir kontingento; antra — nezymiai
sutrikusio intelekto mokini, besiugdanti bendrojo
lavinimo mokykloje, siekiama kuo maziau stig-
matizuoti Sia diagnoze, dazniau jo specialiuosius
ugdymosi poreikius apibréziant keleta sutrikimy
tipy jungianc¢ia mokymosi negaliy savoka (Gevor-
gianien¢, Zaikauskas, 2007).

Visa tai paskatino iSkelti hipoteze, kad VI—X
klasiy nezymiai sutrikusio intelekto moksleiviy,
ugdomu skirtingo tipo istaigose, socialiniai igii-
dziai skiriasi.

Tyrimo tikslas — palyginti VI—X klasiy ne-
zymiai sutrikusio intelekto moksleiviy, ugdomy
bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose,
gebéjimo bendrauti, empatiniy, grupinés veiklos,
draugystés, bendruomeninio gyvenimo, nuosavy-
bés sampratos socialinius jgudzius.

TYRIMO METODIKA IR
ORGANIZAVIMAS

Tyrimo metodai: literatiiros Saltiniy analizé,
anketavimas, matematiné statistika.

Tyrimas atliktas 2007—2008 metais, kurio
imti sudaré devyniasdeSimt VI—X klasiy mazai
sutrikusio intelekto moksleiviy. Sio amzZiaus kon-
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tingento pasirinkima lémé tai, kad daugelyje tyri-
mu nurodoma: skirtingoje aplinkoje besimokanciy
pradiniy klasiy nezymiai sutrikusio intelekto mo-
kiniy socialiniai jgidziai i§ esmés nesiskiria. Todél
daroma prielaida, kad $ie skirtumai galéty isSryskéti
vyresnése klasése, moksleiviams pereinant i koky-
biskai aukstesni mokymo lygmeni (Gevorgianieng,
Zaikauskas, 2007).

Respondentai pasirinkti i§ devyniy Kauno m.
bendrojojo lavinimo mokykly ir dvieju Kauno
bei Ukmergés miesty specialiyju mokykly (ben-
drojo lavinimo mokykly moksleiviai sudaré 56%,
specialiyju — 44% imties skirstinio).

Tyrimo metu naudota V. Gevorgianienés,
G. Treciokaités ir V. Zaikausko (2004) Socialiniy
igidziy nustatymo metodika, kuri skirta tirti
moksleiviy, turin¢iy intelekto sutrikimy, socialinius
igtidzius. Tyrimo anketa sudaré 47 teiginiai.
Teiginiai buvo vertinami balais: 1 — visada;
2 — kartais; 3 — niekada. Atsakymo ,,visada“
pasirinkimas rodo iSugdytus socialinius igudzius,
o atsakymo ,,nickada‘“ pasirinkimas — menkai
arba visiskai neiSugdytus. Gauti absoliutts skaiciai
iSreiksti procentais.

Anketos teiginiai sugrupuoti | SeSias igl-
dziy sritis: gebéjimo bendrauti / bendravimo
igiidziai; empatiniy gebéjimy igiidziai; grupinés
veiklos jgiidziai; draugystés(-iSkumo) jgiidziai;
bendruomeninio gyvenimo jgiidziai; nuosavybés
sampratos jgudziai.

Duomenims apdoroti naudota SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) kompiuteriné
programa. Norint atskleisti tiriamyjy socialiniy
igtidziy skirtumus ugdymo jistaigos ir lyties
atzvilgiu, kokybiniy kintamuyju skirstiniui jvertinti

taikyta neparametriné statistika (y* kriterijus). Sis
metodas gali biiti taikomas atlikto tyrimo atveju,
kai tiriamyjy populiacijoje yra nedaug. Skirtumas
laikytas statistiSkai patikimas, esant ne didesnei
kaip 5% paklaidai (p <0,05). Mokyklos tipas
atliekant tyrima ivardytas kaip nepriklausomas
kintamasis.

REZULTATAI

Tyrimo metu nustatyti ir palyginti skirtingose
istaigose ugdomy respondenty, turin¢iy intelekto
sutrikimy, SeSiy sri¢iy socialiniai jgudziai:
gebéjimas bendrauti, empatiniai geb¢jimai, grupiné
veikla, draugysté(-iSkumas), bendruomeninis
gyvenimas ir nuosavybés samprata.

Isryskéjo, kad daugiausia statistiSskai reikSmingy
skirtumy yra gebéjimo bendrauti socialiniy jgtdziy
srityje. Duomenys rodo, kad moksleiviy, turinciy
intelekto sutrikimy ir besimokanciy specialiosiose
mokyklose (Sios srities socialiniai jgidziai i$
esmes skiriasi nuo bendrojo lavinimo mokyklu
paaugliu gebé&jimo bendrauti igtidziy) yra geresni.
94% minéty respondenty geba isklausyti Zmogu
jo nenutraukdami (bendrojo lav. mokykly resp. —
60%); 70% — leidzia kalbéti kitam zmogui, klauso
jo pokalbio metu (bendrojo lav. mokykly resp. —
46,5%); 68% — pasinaudoja pagalba, kai ja kas
nors siiilo (bendrojo lav. mokykly resp. — 37,5%)
ir kt. (1 pav.).

Tyrimas atskleidé ir empatiniy igtidziy srityje
esamus skirtumus. Keturi i§ devyniy teiginiy
vertinimy statistiSkai reik§mingai skyrési tarp
bendrojo lavinimo ir specialiyju mokykly mazai
sutrikusio intelekto tiriamyjy. Daugiau kaip pusé

1 pav. Gebéjimo bendrauti socia-
liniy jgudzZiy srities procentinis

O Bendrojo lav. m-kla

B Specialioji m-kla

skirstinys (ats. visada) ugdymo js-

taigy aspektu 100+ 94

Pastaba. 2 — isklausau kitq Zmo-

gy nenutraukdamas (XZ(Z) =9,46;
p <0,05); 4 — pernelyg daug nekalbu,

leisdamas kalbéti kitam Zmogui, klau-
sau jo pokalbio metu (x*(2) = 8,98;

p <0,05); 7 — pasinaudoju pagalba,
kai jq kas nors siillo ()(2 (2) =8.,75;
p <0,05); 8 — mandagiai atsisakau
pagalbos, jei ji man nereikalinga
(o (2) = 6,62; p < 0,05); 9 — pade-
du kitam, jei papraso pagalbos (x*
(2) =17,95; p <0,05); 10 — dalijuosi
su bendraamZiais skanéstais, daiktais
(o (2) =8,02; p<0,05); 13 — pasa-
kau ar savo elgesiu parodau drau-
gams, kad man patinka su jais ben-
drauti (> (2) = 6,59; p < 0,05).

Procentai
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2 pav. Empatiniy jgiidZiy procenti-

O Bendrojo lav. m-kla B Specialioji m-kla

nis skirstinys (ats. visada) ugdymo

istaigy aspektu

100+

Pastaba. | — pasakau, kaip jauciasi

kitas mogus (* (2) = 8,85; p<0,05);

2 — uzjauciu kitus, kai jiems nutin-
ka kas nors negero (y* (2) = 8,68;

Procentai

p <0,05); 3 — dziaugiuosi kito sékme
(tai parodau savo elgesiu ar pasakau)
(% (2) =8,99; p < 0,05); 4 — sakau
komplimentus kitiems (x> (2) = 6,21;
p <0,05).

3 pav. Nuosavybés sampratos jgii-

O Bendrojo lav. m-kla

B Specialioji m-kla

dZiy procentinis skirstinys (ats. vi-

100

sada) ugdymo jstaigy aspektu

Procentai

Skiriu savo ir kity nuosavybg

Saugau bendra nuosavybg

paaugliy, besimokanciy specialiojoje mokykloje,
gali identifikuoti, kaip jauciasi kitas zmogus
(56%), uzjaucia kitus, kai jiems nutinka kas nors
negero (66%), geba dziaugtis kito sékme (60%)
ir sako komplimentus kitiems (46%). Tuo tarpu
ta pati teigianciy sutrikusio intelekto moksleiviy
i§ bendrojo lavinimo mokykly buvo tik apie
trecdalis (2 pav.). Taciau abiejy grupiy tiriamyjy
empatiniy igtidziy srities bendri jvertinimai néra
auksti.

Tyrimu atskleista, kad i§ dalies skiriasi moks-
leiviy, turin¢iy intelekto sutrikimu, nuosavybés
sampratos srities igtdziai. StatistiSkai reikSmin-
gai skyrési du (skiriu savo ir kity nuosavybe (y*
(2)="7,57; p <0,05) ir saugau bendrq nuosavybe
(o (2) =17,11; p < 0,05)) i§ penkiy skirtingose ug-
dymo istaigose besimokanciy sutrikusio intelekto
moksleiviy teiginiy jvertinimai. Analizuojant §iuos

rezultatus matyti, kad bendrojo lavinimo moky-
kly sutrikusio intelekto respondenty nuosavybés
sampratos srities socialiniai jglidziai yra geresni
(3 pav.).

Bendruomeninio gyvenimo igudziy srityje
aptiktas tik vienas jvertinimo skirtumas ugdymo
istaigos atzvilgiu: dauguma specialiyju mokykly
sutrikusio intelekto moksleiviy mano, kad jie
dazniau gina savo teises santykiuose su kitais
(70%) nei bendrojo lavinimo mokykly paaugliai
(42,5%) (* (2) =9,31; p < 0,05). Todél apiben-
drinant bendruomeniniy gyvenimo igudziy sriti
galima teigti, kad $ie socialiniai {gidziai tarp ne-
zymiai sutrikusio intelekto respondenty i§ specia-
liyju ir bendrojo lavinimo mokykly nesiskiria.

Grupinés veiklos ir draugystés socialiniy igt-
dziy srityse, skirtumy tarp abiejy tirty grupiy res-
pondenty atsakymu nenustatyta (p > 0,05).
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Nustatyta, kad VI—X klasiy nezymiai su-
trikusio intelekto moksleiviy, lankanciy skir-
tingas ugdymo istaigas, gebéjimo bendrauti ir
empatiniai socialiniai jgiidziai skiriasi (p < 0,05),
geresni yra sutrikusio intelekto moksleiviy, be-
simokanciy specialiosiose ugdymo istaigose.
Sie rezultatai priestarauja S. F. N. Freeman ir
M. C. Alkin (2000) tyrimo rezultatams, kuriais
nustatyta, kad sutrikusio intelekto moksleiviy,
besimokanciy bendrojo lavinimo klasése, aka-
deminiai ir socialiniai jgiidZiai yra geresni nei
specialiyju klasiy vaiky, bei V. Gevorgianienés,
G. TrecCiokaités ir V. Zaikausko (2004) atlikto
tyrimo duomenims, kuriais teigiama, kad socia-
liniai jgiidziai tarp abiejy tipy mokykly nezy-
miai sutrikusio intelekto respondenty statistiskai
reikSmingai nesiskiria.

Autoriy atlikto tyrimo rezultatus galima pa-
aiskinti Sitaip: sutrikusio intelekto vaiky dalykini
bendravima bendrojo lavinimo ugdymo jstaigo-
se apsunkina ir tai, kad jie stokoja tarpusavio
saveikos strategiju — sunku pradéti kontakta,
gauti informacija pokalbio metu, ja panaudoti
praktikoje. Specialiosiose mokyklose bendravi-
mo ugdymo pratybos vyksta ir vyresnése klasése
(pratybos integruotos { mokomuosius dalykus,
popamoking veikla). Tai iliustruoja K. L. Lane,
M. R. Pierson, C. C. Givner (2004) tyrimas, ku-
rio metu lyginant bendryju dalyky mokytojuy ir
specialiyju pedagogu nuomong apie sutrikusio
intelekto vaiky socialinius igudzius isryskéjo,
kad specialieji pedagogai, lyginant su bendruyjuy
dalyky mokytojais, didesng reik§Sme skiria gebe-
jimo bendrauti socialiniams jgiidziams. Tuo tarpu
kity mokslininky (Lane, Pierson, Givner, 2004)
tirti viduriniy ir auks$tuyju mokyklu pedagogai
atiduoda prioriteta ne tik sutrikusio intelekto
vaiky gebéjimo bendrauti, bet ir savikontrolés
socialiniy jgudziy ugdymui.

Vertinant abiejy tiriamy grupiy bendruomeni-
nio gyvenimo, grupinés veiklos, draugystés srities
socialinius {giidzius nustatyta, kad pastarieji nesi-
skiria (p > 0,05). Abieju tipu mokyklose ugdomi
tiriamieji pagal galimybe¢ dalyvauja bendruose

projektuose ar tyrimuose, padeda kartu dirban-
tiems mokiniams, turi vienos ir kitos lyties draugu
mokykloje, kartais su jais leidzia laisvalaikj, taiau
reciau lankosi vieni kity namuose. Tai iliustruoja ir
I. Rakauskaités (2008) tyrimas, kuriuo nustatyta,
kad 60% nezymiai sutrikusio intelekto moksleiviy
teigia bendrojo lavinimo mokykloje besijauciantys
gerai, tik 9% tiriamyjy — blogai. Net 82% nezy-
miai sutrikusio intelekto respondenty nurodé, kad
noriai eina | mokykla, jiems patinka lankyti ben-
drojo lavinimo mokykla, nes ten jie turi draugy ir
nesijaucia atstumti. Integracijos pozityvy poveiki
intelekto sutrikimy vaiky draugiSskumo ir ben-
dradarbiavimo jgtidziams akcentuoja J. Coleman
ir A. Hagell (4dolescence, Risk and Resilience:
Against the odds, 2007).

Ieskodami tyrimo rezultatus 1émusiy priezas-
¢iy ir kity panasiy tyrimy priestaravimo (ypac
uzsienio) rezultatams manome, kad galima biity
ivardyti sutrikusio intelekto moksleiviy integra-
cijos klaidas, kurios ypac atsiskleidzia vyresnio
mokyklinio amziaus tarpsniu, peréjus i dalyki-
ng pamoky sistema, nes mokyklos pedagogai
paprastai neturi specialiojo iSsilavinimo, jiems
sunku paskirstyti démesi ivairiy geb&jimy mo-
kiniams, todé¢l mokykla nepasirengusi iS esmés
adaptuoti ugdymo plany prie specialiyjuy poreikiu
moksleiviy. Ta patvirtino ir vyresnio mokyklinio
amziaus nezymiai sutrikusio intelekto moksleiviy
akademiniy pasiekimy tyrimas (Gevorgianiene,
Zaikauskas, 2007).

ISVADOS

Nezymiai sutrikusio intelekto moksleiviy, ug-
domy specialiosiose mokyklose, gebéjimo ben-
drauti ir empatiniai socialiniai jgtidziai yra geresni
nei moksleiviy, ugdomuy bendrojo lavinimo moky-
klose (p < 0,05).

Bendruomeninio gyvenimo, grupinés veiklos,
draugystés srities socialiniai jgiidziai nesiskiria
abiejy tiriamyju grupése (p > 0,05).

Nuosavybés sampratos srities socialiniai {gi-
dziai yra geresni nezymiai sutrikusio intelekto
respondenty i§ bendrojo lavinimo mokykly nei i$
specialiyju ugdymo istaigy (p < 0,05).
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COMPARISON OF SOCIAL SKILLS OF MENTALLY DISABLED
PUPILS OF VI"™"—_X™ FORMS IN THE ASPECT OF DIFFERENT
TYPES OF SCHOOLS

Ilona Tilindiené, Aida Gaizauskiené, Irena Valantiniené, Saulius Kavaliauskas
Lithuanian Academy of Physical Education, Kaunas, Lithuania

ABSTRACT

Nowadays in Lithuania a lot of attention is paid to the integration of people with specific needs into
the society and their socialization. It is indicated that it is very important to have complex development for
the harmonic personality by integrating cognitive, personal and social elements. Also it is very important to
develop social abilities and competences of students.

During the process of integration it is widely discussed if schoolchildren with specific needs receive
qualified and efficient help in comprehensive schools and if children from specialized schools are prepared
sufficiently enough for their independent life in the open society. We suggest that the integration of children
with special needs into comprehensive schools has both advantages and disadvantages. Comprehensive
schools are not ready to integrate persons with special needs, especially mentally disabled children yet and
the attitudes of teachers, students and their parents are contraversal in the context of integration. The special
schools do not prepare their schoolchildren for the independent life either. However, integration more depends
on teachers and administrators, as well as their peers’ attitudes towards the school, and social integration.

During the research the following hypothesis were raised — the social skills of VI'"™—X" form pupils
who have slight mental disorders and are studying in different educational institutions are different. The aim
of this research was to compare the social skills of senior pupils who have slight mental disorders in different
educational institutions. The theoretical part discusses psychosocial development of pupils who have slight
mental disorders and the possibilities of their education.

In the research, the method of which was a questionnaire survey and which was accomplished in
2007—2008, 90 pupils with slight mental disorders, studying in nine Kaunas city comprehensive schools
and two special schools in Kaunas and Ukmerge took part.

The results of the research showed that social skills of pupils who have slight mental disorders and are
studying in specialized schools are better than those who are studying in comprehensive schools: social skills
are mainly different in the area of the ability to communicate and they belong to emphatic abilities (p < 0.05).
Social skills of pupils with slight mental disorders are better of those who are studying in comprehensive
schools than the skills of pupils studying in specialized schools (p < 0.05). Social skills in social life,
sectional work, fellowship are the same in both groups of the research (p > 0.05).

Keywords: slight mental disability, social skills, education.
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